A decadéncia do Portugués no ensino secundario,
seguida da faléncia da formacao de professores

Decadéncia e faléncia ndo sdo palavras em que me reveja, mas a actual situacao do
ensino em Portugal obriga a um alerta contra um conjunto de sinais que trazem
preocupados todos aqueles que diariamente vivem dentro do sistema educativo. Quem esta
fora dele sente hoje uma grande desconfianga sobre qualquer critica que se aponte as
actuais politicas educativas, precisamente porque os assusta que possamos estar tao
proximos do abismo.

A denuncia que a seguir descrevo ndo é gratuita: em devido tempo, enviei para o
Ministério da Educacdo pareceres construtivos sobre todas estas matérias, que nunca
obtiveram resposta, a exemplo de todos os outros pareceres que conheco e que foram
igualmente ignorados; escrevi ainda um livro sobre os problemas e as solu¢des para a
formacao inicial de professores, area que tenho a minha responsabilidade na universidade
onde trabalho. Este esclarecimento prévio deve-se ao facto de que muitos comentadores
livres da nossa praca julgarem que quem critica as politicas educativas o faz sempre por ma-
fé sem apresentar solu¢ées. Quando um Ministério da Educagdo ndo ouve as solucbes que
lhe apresentam, quem ndo gosta de o ouvir ser criticado deve procurar outro ministério para

comentar.

O programa e o exame de Portugués no Ensino Secundario

Na discussdo publica que ocorreu antes da homologacdo do Programa de Portugués
do Ensino Secundario dos Cursos Cientifico-Humanisticos e Cursos Tecnoldgicos (10° ano em
2001 e 11° e 12° anos em 2002), foram inUmeros os pareceres a denunciar a falacia cientifica
do seu conteldo e organizacdo. Escrevi e defendi na altura que pagariamos muito caro o
erro colossal cometido e que o futuro provaria que este Programa ndo servia o seu objectivo
maior (“Esta disciplina permitird também que, no final do ensino secundario, o aluno seja
capaz de interagir, oralmente e por escrito, receptiva e produtivamente, de forma adequada,
nas situagdes de comunicacdo dos dominios gregario, transaccional e educativo,

fundamentais para uma integracao plena na sociedade, nomeadamente na resolucédo de



questdes da vida quotidiana.”, como se escreve na Introducao). Os resultados dos exames de
Portugués de 2008 comprovam-no e, infelizmente, na proxima década, dificilmente se
adquirirdo as competéncias exigidas e esperadas neste nivel de escolaridade.

O professor de Portugués passou a ser oficialmente um apresentador de noticias
sobre factos literarios passados, limitando-se a mostrar aos seus discipulos a parte luminosa
das obras exemplares na exacta medida em que essa mesma luz lhe foi transmitida
livrescamente por manuais cada vez mais normativos que tendem a promover uma ideia
falsa de que a aprendizagem de uma cultura, literatura e lingua se faz de forma exacta e
verificada empiricamente; o estudo da literatura transformou-se numa didactica de charadas
literarias. Ndo se trata da resolucdao de problemas, que é uma das grandes tarefas do
pensamento critico, mas de simples procura de uma solucao objectiva e breve quanto
possivel para questdes que se repetem de manual em manual, de ano em ano, de professor
em professor. Por exemplo, quantas vezes se reduziu a analise de um poema a perguntas do
tipo: “Qual a relagdo do eu com a Natureza?”, “Como viam os poetas romanticos a
Natureza?”, "Qual o papel da mulher na lirica galego-portuguesa?”, ou a questao mais
dramatica que se pode colocar no estudo da literatura: "Explique o contexto em que se insere
a obra?”. O estudo da historia literaria foi reduzido, neste caso, a explicacdo contextual, que
se acredita ser uma forma mais ou menos natural de aproximacao a obra literaria.

O questionario do exame de Portugués sobre Os Lusiadas (em italico, por favor, e ndo
entre aspas, porque a comunidade académica portuguesa e internacional ha muito
concordou nesta formula de referenciagdo bibliografica, ao contrario da espantosa e
ignorante indicacdo dada pelos supervisores do GAVE aos professores correctores,
impedindo-os de corrigir este erro comum) é revelador do lastimavel estado a que chegou o
ensino do nosso patriménio literario. Discordo em absoluto da opinido veiculada por
dirigentes da A.P.P., que consideraram o grupo de questdes sobre Os Lusiadas "grau de
dificuldade elevado” ou que o problema dos resultados decorre apenas de um mau
enunciado de exame, como se 0 exame nao estivesse directamente ligado ao programa que
examina. O comentario critico guiado sempre foi um modelo seguido e nao sofre
contestagdo, mas o grau de complexidade da andlise é confrangedor sobretudo nas questdes
mais técnicas: a identificacdo de uma apostrofe (“6 vos que as famas estimais”) € um
exercicio que um aluno de catorze anos deve ser capaz de executar, com a agravante de a

correcgao oficial exigir que a identificacao inclua a expressao que relativiza a entidade



apostrofada e ndo a entidade que se interpela, que por si sé devia ser considerada valida; e a
identificacdo do modo imperativo de uma estrutura verbal devia ser uma competéncia
adquirida desde o 6° ano de escolaridade, no minimo. Acrescento que se impunha uma
vistoria as propostas de correc¢do dos exames e as indicagdes dos supervisores aos
professores encarregados da sua correcgdo. Este € um dominio obscuro, onde, se fosse
possivel tornar publico o que aqui se passa, nos deveriamos assombrar ainda mais. A faléncia
de resultados de exames nacionais também passa por aqui, embora todos ignorem esta
variavel.

Insisto na desmontagem do exame de Portugués quanto mais néo seja para provar a
Ministra da Educacao que ha quem consiga demonstrar que este exame é de facto um erro,
mas um erro que resulta do cumprimento coercivo de um programa oficial espurio, do qual
ninguém pode esperar que se fagam bons manuais ou esperar que dele nascam boas
praticas pedagdgicas. Quando assim é, culpar os professores pelo insucesso € um acto de
ma-fé; se daqui nascer algum sucesso (ver curva descendente dos exames nacionais a
Portugués nos ultimos 3 anos), elogie-se a imaginacdo dos que ainda assim conseguir
ensinar alguma coisa a partir de coisa nenhuma.

Hoje ndo se desafia directamente o estudante de 12° ano a dizer, de moto proprio, o
que ¢é a fruicdo da obra de arte ou a comentar criticamente uma qualquer definicdo de obra
de arte a partir de um comentario candnico; a pedagogia dominante obriga apenas a que o
estudante saiba determinar, a partir de um duvidoso texto de Luis Francisco Rebelo (Grupo II
do exame de Portugués do 12°), se “na fruicdo da obra de arte, classifica-la torna-se: A)
inadequado; B) impossivel; C) indiferente; ou D) imprescindivel”. A resposta correcta esperada
é C). A competéncia aqui testada € meramente dedutiva, o que indica que um aluno maduro
(aquilo que se espera que seja um aluno que termina doze anos de escolaridade) é tratado
como incapaz de fazer um exercicio especulativo-demonstrativo sobre algo tdo universal e
rebativel como a definicdo do gosto e da fruicdo artistica. Ndo sendo capaz de demonstrar
tal capacidade, como vai este estudante evoluir para um sistema universitario onde o
pensamento critico é essencial para poder discutir ndo s6 os universais da cultura como os
particulares de qualquer ciéncia ou arte? Podiamos continuar com as restantes questdes de
escolha multipla e contestar a resposta dita “correcta”. O exercicio tem varias ambivaléncias e
s6 prova que as disciplinas humanisticas (acontece o mesmo com a Historia e a Filosofia, por

exemplo) jamais se poderdo submeter a estes falsos exames para testar a competéncia da



leitura textual (argumento de sempre da Associagdo de Professores de Portugués). Nao se
aprende a ler por deducdo exacta de uma proposicao dada como correcta a partir de um
texto estudado; aprende-se a ler um texto reflectindo criticamente sobre os seus
argumentos, o que so6 se consegue fazer construindo outros argumentos (validando ou
refutando os argumentos iniciais) e ndo tentando adivinhar qual das solu¢des propostas por
outrem é a mais exacta.

E 0 mesmo problema com a questdo 7 sobre correspondéncias semanticas (uma das
quais indemonstravel), um exercicio de charada que substitui a analise critico-interpretativa
do discurso. Quem nao estudou para este exame, pode, por capricho da sorte, acertar todas
as correspondéncias, comprovando-se estatisticamente que o estudante de Portugués é
habil na capacidade de analise do discurso. Recordo que o objectivo assumido para este
grupo II é o seguinte. “Todos os itens deste grupo visam avaliar a competéncia de leitura de
um texto expositivo-argumentativo, bem como avaliar conhecimentos relativos ao
funcionamento da lingua.” Esta filosofia representa o que sempre me afastou dos
programadores oficiais da actual disciplina de Portugués. Em artigos e em livros publicados,
expliquei ja os fundamentos da minha critica. Concluo agora a faléncia total do modelo de
ensino que tentou transformar a disciplina de Portugués numa disciplina pragmatica, de
utilidade publica ao servico da sociedade globalizada que nos oprime e impede de aprender
por outra via, como se o ensino humanistico da cultura e da literatura fosse um caminho de
perdicao.

Para lutar contra o insucesso do Portugués, afirmar que "importa equacionar medidas
de reforco do trabalho dos alunos nesta disciplina, designadamente estendendo ao ensino
secundario as dinamicas do Plano Nacional de Leitura”, como o fizeram os responsaveis do
M.E., é um equivoco que mostra como sao decididas as politicas educativas: acredita-se que
o refor¢co de uma dada dimensao da aprendizagem (leitura) pode ser a solugao para
remediar um problema conjuntural que nasceu de uma errada concepc¢ao de um programa
curricular nacional. Em vez de afirmar a necessidade de repensar o curriculo e o seu efeito
desastroso na formacgdo dos estudantes, remenda-se a situacdo com a extensdo de um
programa de (justo) sucesso que € apenas isso mesmo, um remendo. O pensamento
estratégico para o futuro que deve envolver toda a comunidade educativa quando se
constrdi um programa disciplinar do curriculo nacional ndo interessa a quem governa a

Educacao.



A faléncia da formacao de professores

Continuo a denunciar o Decreto-Lei n°43/2007 por entender, até prova em contrario,
que compromete o presente e o futuro da formagao de professores em Portugal. Um ano
depois e ja com o primeiro ano dos novos mestrados de ensino concluido, vejo reforcadas
todas as preocupagdes que o diploma sempre levantou a todos os que tém a
responsabilidade pratica de formar professores. Continuo a acreditar que, infelizmente, os
professores que estamos agora a formar nunca estarao preparados cientificamente para o
exercicio da docéncia de uma disciplina (ou de um par de disciplinas na maior parte dos
casos, 0 que € ainda mais grave). Amanha, dirdo que as universidades nao formam
correctamente os professores, que a sua competéncia cientifica é cada vez mais deficiente e
que o resultado se transfere para uma massa estudantil cada vez mais iletrada. O insucesso
escolar dos professores vai juntar-se ao insucesso escolar dos estudantes e as teses sobre
iliteracia cultural e literaria multiplicar-se-ao. Este cenario de faléncia resulta directamente de
uma politica falhada de formacao inicial de professores. Nao repito aqui o longo parecer
cientifico onde demonstro as falacias do DL n° 43/2007, nomeadamente na jungdo absurda
que faz de varios pares de disciplinas. Nao repito aqui que o M.E, ignorou todos os pareceres
que recebeu denunciando esses erros graves de organizacao de falsos dominios cientificos
(Historia e Geografia, Biologia e Geologia, Fisica e Quimica) e uma arrumagao desastrosa do
Portugués com as linguas estrangeiras e as linguas classicas. Continuo a denunciar que nao é
possivel formar um professor de Historia ou de Geografia com apenas 54 créditos ECTS (um
ano lectivo ou 9 disciplinas de licenciatural); continuo a denunciar que € um crime juridico ter
deixado de fora os licenciados em Linguas com a variante de Estudos Portugueses e Ingleses,
sem que ninguém encontre justificagdo para tal. Todos os dias sou obrigado a tentar resolver
os graves e complexos problemas de equivaléncias e processos de transicdo que este
Decreto-Lei criou. Apetece-me quase sempre reenviar os candidatos a professor a Rua 5 de
Outubro: se irresponsavelmente o M.E. criou a Lei, ndo resolve agora um Unico problema dos
muitos que a Lei levanta. Infelizmente, a faléncia que agora facilmente se pode prever para
quem esta no terreno sera amanha atribuida a que forma os professores e ndo a quem

produziu a legislacao.



Ha cada vez mais uma politica oculta na educacao portuguesa para desprestigiar a
formacao cientifica dos professores, que se estende a muitos cargos administrativos do
Edificio educativo. Alguns exemplos: 1) os directores dos Centros de Formacéo de
Associacdes de Escolas sdo seleccionados com critérios que privilegiam a formagao
especializada em Educacao e remetem para o fim desses critérios, por exemplo, algo tao
importante como comunica¢des apresentadas em conferéncias, congressos, coloquios,
debates, seminarios ou ac¢des congéneres, e deixando de fora a aquisicao de habilitacoes
académicas para além da licenciatura. 2) Pelo Decreto-Lei n.° 104/2008 de 24 de Junho, “a
admissao a concurso para acesso a professor titular depende de prévia aprovacao do
candidato em prova publica que incide sobre a actividade profissional desenvolvida pelo
docente, com o objectivo de demonstrar a sua aptidao para o exercicio especifico das
funcBes inerentes a categoria.” Mas a prova publica que passa pela apresentacdo de um
trabalho pelo candidato e respectiva discussao, “versa sobre a experiéncia do quotidiano
escolar vivenciada no exercicio efectivo de fungdes docentes, designadamente na area
disciplinar do candidato”. Ou seja, para se poder ascender na hierarquia profissional dos
professores de nada serve apostar na formagdo académica, por isso muitos mestres e
doutores que ja existem nos Ensinos Basico e Secundario sao colocados na situacdo
humilhante em que a sua aposta numa formacao avangada é irrelevante, com o prejuizo
agravado, e de natureza juridica-administrativa mais do que duvidosa, de virem a ser
avaliados por individuos com inferior qualificagdo académica. 3) Depois de uma licenciatura e
um mestrado em ensino (5 anos de formacdo), um individuo que se queira candidatar a
profissdo docente tem agora que prestar uma prova de ingresso, como se a profissao
estivesse regulada por uma ordem profissional e como se o préprio M.E. fosse essa "Ordem”.
Em vez de reconhecer a formagao cientifico-pedagogica concluida e avaliada pelas
instituicdes do Ensino Superior, o M.E. declara a sua desconfianca no sistema que ele proprio
criou (impondo o Decreto-Lei n° 43/2007), mas entrando em contradicao institucional: o
controlo da qualidade da formagao faz-se na avaliacdo dos cursos de formacao. Ora, as
formacdes de 1° ciclo (licenciatura) e de 2° ciclo (mestrado) ja sdo pré-avaliados pelo
Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior e espera-se que em breve sejam
acreditados todos os cursos pela prometida Agéncia de Avaliacdao e Acreditacdo do Ensino
Superior. Para qué entdo uma prova de ingresso para avaliar aquilo que ja esta avaliado pelas

estruturas de outro Ministério? Ou ndo confia o M.E. na competéncia do M.C.E.S.? E onde vai
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buscar o M.E. doutores em numero suficiente para avaliar os novos mestres em ensino? Ou
optara pela mesma estratégia (?) dos anunciados concursos para professor titular, com os
burocratas licenciados do GAVE a avaliar os mestres formados pelas universidades,
subvertendo ridiculamente a hierarquia académica e facilitando o caminho a impugnagdes

faceis de qualificagdes destorcidas?

Carlos Ceia
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